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RESUMO

A educacéo inclusiva, mais do que um direito garantido por lei, representa um
compromisso social e ético com a equidade e o respeito a diversidade. Neste estudo,
buscou-se compreender a relacado entre teoria e pratica no ambito do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), analisando as estratégias pedagdgicas adotadas
por professores de uma escola publica de Manaus-AM, Brasil, no periodo de
20232024. A pesquisa, de abordagem qualitativa com elementos quantitativos,
caracteriza-se como um estudo de caso, utilizando entrevistas semiestruturadas e
questionarios aplicados aos docentes atuantes no AEE. A investigacao foi
sustentada por referenciais tedricos de autores como Mantoan (2003, 2006), Aranha
(2009), Novoa (1992) e Carvalho (2007), que abordam a formacao docente, a pratica
pedagogica inclusiva e os desafios da educacdo contemporanea. Os resultados
evidenciam que, embora os professores reconhecam a importancia da incluséo e
busquem aplicar metodologias diferenciadas, ainda existe um distanciamento entre
0s pressupostos tedricos e a realidade vivenciada no Atendimento Educacional
Especializado.
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ABSTRACT

Inclusive education, more than a right guaranteed by law, represents a social and
ethical commitment to equity and respect for diversity. This study sought to
understand the relationship between theory and practice within the scope of
Specialized Educational Services (SES), analyzing the pedagogical strategies
adopted by teachers in a public school in Manaus-AM, Brazil, during the period of
2023-2024. The research, with a qualitative approach and quantitative elements, is
characterized as a case study, using semi-structured interviews and questionnaires
applied to teachers working in SES. The investigation was supported by theoretical
frameworks from authors such as Mantoan (2003, 2006), Aranha (2009), Névoa
(1992), and Carvalho (2007), who address teacher training, inclusive pedagogical
practice, and the challenges of contemporary education. The results show that,
although teachers recognize the importance of inclusion and seek to apply
differentiated methodologies, there is still a gap between theoretical assumptions and
the reality experienced in Specialized Educational Services.

Keywords: Specialized Educational Services. Pedagogical Practices. Inclusive
Education. Teacher Training.

INTRODUCAO

A educacao inclusiva, enquanto principio democratico e direito fundamental,
impbde a escola contemporanea o desafio de garantir ndo apenas o acesso, mas
também a permanéncia e a aprendizagem significativa de todos os estudantes,
independentemente de suas condig¢des fisicas, sensoriais, cognitivas ou sociais. No
Brasil, a implementagcdo de politicas voltadas a inclusdo escolar tem avancado nas
ultimas décadas, entretanto, a distancia entre os preceitos tedricos e as praticas
pedagdgicas cotidianas ainda é uma realidade evidente, especialmente no ambito do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Compreender como os professores
desenvolvem suas praticas no atendimento educacional especializado torna-se
essencial para analisar até que ponto a escola publica tem conseguido materializar
os ideais da educacéo inclusiva.

A pesquisa que fundamentou esta dissertacdo nasce, portanto, da inquietacao
em investigar a efetividade dessas praticas, suas potencialidades e limitagdes, bem
como os fatores que influenciam a relacéo entre teoria e pratica na atuacédo docente.
O estudo, realizado em uma escola publica de Manaus-AM, no periodo de
2023-2024, parte do entendimento de que a inclusdo vai além da matricula do aluno

com necessidades educacionais especiais, posto que exige estratégias pedagodgicas



intencionais, formagao adequada, recursos diversificados € um compromisso coletivo
da comunidade escolar para romper barreiras historicas de exclusao

O objetivo geral deste estudo, consistiu em: Analisar as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professores no Atendimento Educacional Especializado (AEE) de
uma escola publica da cidade de Manaus-AM, compreendendo os caminhos,
desafios e possibilidades presentes na relacdo entre teoria e pratica no processo de
inclusdo escolar. Esse objetivo busca fornecer subsidios para a reflexdo e o
aprimoramento das praticas pedagodgicas no AEE, contribuindo para o fortalecimento
de estratégias mais eficazes na promogéo da educacgao inclusiva.

Ao analisar a relagao entre teoria e pratica no contexto de uma escola publica
de Manaus-AM, esta pesquisa busca contribuir para o debate académico e social
sobre a efetividade da inclusdo escolar, propondo reflexdes que possam subsidiar
novas estratégias pedagdgicas, formagao docente qualificada e politicas publicas
mais consistentes, capazes de fortalecer o papel do AEE como espago de
transformacao e equidade educacional.

Como consequéncias destaca-se que os resultados desta pesquisa
contribuem para ampliar a compreensdo sobre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado (AEE), evidenciando a
distancia que ainda persiste entre os referenciais tedricos da educacao inclusiva e as

acgdes efetivamente aplicadas pelos professores no contexto escolar.

EDUCAGAO INCLUSIVA E ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
CONTEXTOS, CONCEITOS E DIREITOS

A exclusdo de pessoas com deficiéncia sempre foi uma constante na
educagao brasileira, manifestando-se de diferentes formas ao longo do tempo.
Inicialmente, no paradigma segregacionista, quando os estudantes com deficiéncia
eram encaminhados para escolas especiais, separadas dos demais. Com a
transicdo para o modelo de integracéo escolar, embora compartiihassem o mesmo
espaco fisico, permaneciam em classes especiais, 0 que reforcava a ideia de que
nao estavam aptos a participar plenamente do ensino regular; uma abordagem que
contribuiu para a naturalizagcdo do fracasso escolar, como se fosse esperado que

esses alunos ndo alcangassem os mesmos resultados que seus colegas.



Dessa forma, a trajetoria historica do pais evidencia uma realidade critica aos
estudantes que demandam atendimento educacional especializado ou adptagdes
pedagogicas, eivada de precariedades, obstaculos sociais e situagdes de
desestimulo e discriminagao, principalmente de dificuldades e sacrificios no tocante
ao aspecto da acessibilidade.

O Brasil € um pais onde os problemas sociais vém sendo redimensionados
através de programas e incentivos de politicas publicas de inclusao e reparo
as violagbes dos direitos humanos. Ainda o preconceito e as disparidades
sociais contribuem para o declinio do cenario humanistico, cultural, politico e
econdmico. Os direitos humanos podem mudar essa realidade, e a
educacéo é o principal viés para essa transformacgao, por meio da dignidade
da pessoa humana. (BRASIL, 2013, p. 44).

Nesse sentido, a Educacéo Inclusiva desponta como uma abordagem voltada
a garantia de acesso igualitario a educagdo para todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais ou necessidades especificas,
abrangendo assim: pessoas com deficiéncia, pessoas com transtorno do
neurodesenvolvimento (TEA e TDAH), pessoas com altas habilidades/superdotagéo
e outros casos em que haja necessidade de recursos ou praticas inclusivas

especificas.

ASPECTOS HISTORICOS DA ESCOLARIZAGAO DAS PESSOAS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A histéria da escolarizacdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais — que abrange individuos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, transtorno do espectro autista, altas habilidades/superdotacao,
entre outros — revela um longo percurso permeado pela exclusao, estigmatizagao e
negacdo de direitos. Por séculos, esses sujeitos foram interpretados ndo como
portadores de potencialidades e direitos, mas como casos “anormais”, cujas
condicdes deveriam ser corrigidas ou isoladas do convivio social e pedagogico.

Percorrendo os periodos da histdria universal, desde os mais remotos tempos,
evidenciam-se teorias e praticas sociais segregadoras, inclusive quanto ao acesso
ao saber. Poucos podiam participar dos espagos sociais nos quais se transmitiam e
se criavam conhecimentos. A pedagogia da exclusdo tem origens remotas,
condizentes com o modo como estdo sendo construidas as condi¢cdes de existéncia

da humanidade em determinado momento histérico. (BRASIL, 2004, p. 322).



Segundo Aranha (2005), desde a Antiguidade ja predominava uma concepgao
excludente. Na Roma antiga, a Lei das Doze Tabuas permitia que pais eliminassem
filhos nascidos com anomalias, enquanto os hebreus interpretavam as deficiéncias
como sinais de impureza ou pecado. Na Idade Média, pessoas com condi¢des
especificas eram frequentemente consideradas possuidas por forgcas malignas e, por
isso, perseguidas e até executadas, conforme apontam MEC/SEESP (2000) e
Facion & Mattos (2009). Gracia (2006) destaca que essa ldgica fortalecia a ideia de
que os “diferentes” deveriam ser afastados dos espacos sociais, consolidando a

marginalizagao desses individuos.

Na Roma antiga, a Lei das Doze Tabuas garantia ao patriarca das familias o
direito de matar os filhos que nascessem com deficiéncias ou anomalias.
Para os hebreus, quaisquer deficiéncias, por menores que fossem,
indicavam um certo grau de impureza ou pecado. Ja os espartanos
langavam os deficientes do alto dos despenhadeiros (GRACIA, 20086, p. 13).

Ainda contemplando essa trajetéria bizarra que vitimou as pessoas com
deficiéncia, recorda-se que:

Os individuos com deficiéncia, vistos como “doentes” e incapazes, sempre
estiveram em situacdo de maior desvantagem, ocupando, no imaginario
coletivo, a posi¢cao de alvos da caridade popular e da assisténcia social, e
ndo de sujeitos de direitos sociais, entre os quais se inclui o direito a
educacgdo. Ainda hoje, constata-se a dificuldade de aceitagdo do diferente
no seio familiar e social, principalmente do portador de deficiéncias multiplas
e graves, que na escolarizagao apresenta dificuldades acentuadas de
aprendizagem. (BRASIL, 2004, p. 322).

Entre os séculos XVI e XVIll, com o advento das ideias iluministas e do
paradigma médico, as condigdes especificas passaram a ser interpretadas como
desvios ou patologias. Foi nesse periodo que surgiram as primeiras instituicdes e
escolas especiais, voltadas a “correcao” e isolamento dos individuos considerados
incapazes de integrar o convivio normal, como evidenciam Mendes (1995) e
Dechichi (2001).

Sobre esse periodo, Voivodic (2004) analisa que a deficiéncia era apontada
como causa e consequéncia do baixo rendimento escolar desses alunos, para
tentativa de justificar a segregacédo em espagos escolares considerados habilitados
para “curar’ ou “eliminar” a deficiéncia por meio da Educacao. Por esse motivo, os
rotulados “excepcionais” — conceito patologico da deficiéncia, eram colocados a
margem no sistema regular de ensino, e inseridos em espacgos escolares de carater

assistencial.



Predominava um carater assistencialista, na qual instituicdes privadas de
cunho filantrépico, muitas vezes com estrutura de internato, retiravam pessoas com
deficiéncia do convivio familiar e social, colocando-as em ambientes similares. Sob a
otica biomédica, atribuia-se a Educagao Especial a fungdo de curar ou eliminar a
deficiéncia dos alunos, utilizando-se da Educacao como ferramenta para esse fim.

Tempo, espacos, praticas e saberes escolares na area de conhecimento da
Educacao Especial, no Brasil, historicamente, se caracterizaram pela visdo da
Educacdo que entendia a escolarizagdo como um privilégio de um grupo dito
‘normal” e a exclusdo — dentro e fora da escola — como estratégia para o tratamento
das pessoas ditas “deficientes”. Esse entendimento foi legitimado nas politicas e
praticas educacionais “especiais”, reprodutoras das relacdes sociais e de poder, que
classificavam os grupos humanos de maneira subalterna uns aos outros,
transformando naturais diferencas humanas em desigualdades e injusticas sociais
(SASSAKI, 2010).

Sanchez (2005) assegura que, ainda que sob formas distintas, a exclusao foi
caracteristica recorrente na Educagdao fomentada no Brasil. No paradigma
segregacionista, as pessoas com deficiéncia eram inseridas em escolas especiais; e
as pessoas sem deficiéncia, no ensino regular. No ambito da integracéo escolar, as
pessoas com deficiéncia estavam na mesma instituicdo de ensino que as pessoas
sem deficiéncia, mas em grupos separados por “classes especiais”. Durante o inicio
do século XX, a concepg¢do de integragdo comegou a ganhar espago no campo
educacional, reconhecendo — ainda que de forma limitada — o direito das criancas
com necessidades especificas de frequentarem a escola comum. Contudo, esse
modelo era assimétrico, exigindo que os alunos se adaptassem as estruturas ja
existentes, sem que houvesse uma transformacgao efetiva no ambiente escolar para
acolhé-los (MINETTO, 2010).

A inclusdo eclodiu como uma agao politica, cultural, social e pedagdgica,
provocada pelo movimento em defesa dos direitos humanos e, ao mesmo tempo,
articulando os valores de igualdade e diferenga como dimensdes indissociaveis,
promovendo um avango conceitual em relagcdo a nog¢ao de equidade formal, ao
considerar as circunstancias historicas que condicionaram a producéo da excluséo,
tanto no espaco escolar quanto em contextos sociais mais amplos. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL, BRASIL, 2008, p. 5).



A partir da década de 1970, movimentos sociais e legislagdes internacionais,
como a Lei Publica 94.142 (1975) nos Estados Unidos, impulsionaram a defesa da
permanéncia desses alunos em ambientes menos restritivos. Essa mudanca
conceitual enfatizava a necessidade de que o sistema escolar se adequasse as
diversas necessidades, contrariando a légica tradicional de exclusdo (SA, 2009). No
Brasil, sobretudo nos anos 1990, o paradigma da inclusdo comegou a se consolidar,
ancorado nos principios de igualdade de direitos e no acesso universal a educagao.

A Declaragcdo de Salamanca (1994) e a Constituicdo Federal de 1988
serviram como marcos para a formulacdo de politicas publicas inclusivas, que
passaram a reconhecer as barreiras sociais e atitudinais como fatores determinantes
para o insucesso escolar, em vez de se atribuirem exclusivamente a condi¢gao do
aluno (STAINBACK & STAINBACK, 1999).

Entretanto, como adverte o Ministério da Educagao (BRASIL, 2008), a simples
presenca de alunos com necessidades especificas na rede regular ndo garante sua
inclusdo efetiva. Persistem praticas pedagadgicas inflexiveis, curriculos engessados e
a perpetuacao de concepgdes deficitarias, que continuam a dificultar a construgao de
uma escola verdadeiramente inclusiva, na qual todos os sujeitos possam participar e
aprender.

Compreender os marcos historicos da escolarizagdo de pessoas com
necessidades educacionais especificas é, portanto, fundamental para identificar os
avangos e desafios na construgdo de um ambiente educacional que rompe com
praticas excludentes e promove a participagdo plena, a diversidade e o respeito as
singularidades de cada individuo. Como enfatiza Sassaki (2010), a sociedade
inclusiva se constréi ndo apenas por meio da acessibilidade fisica, mas
principalmente por meio de uma transformagdo de atitudes e valores que

historicamente negaram a presencga e a contribuicao do “outro” no espago escolar.

ESTRATEGIAS E ABORDAGENS PEDAGOGICAS PARA PROMOVER A
INCLUSAO ESCOLAR

A efetivagdo da inclusdo escolar exige um conjunto articulado de estratégias
pedagogicas que reconhegam e respeitem as singularidades dos alunos com

necessidades educacionais especiais. Nesse cenario, o professor desempenha



papel fundamental, devendo ser mediador do processo educativo e promotor de um
ambiente que valorize a diversidade e assegure o acesso equitativo ao curriculo
(MANTOAN, 2006). Prado e Freire (2001) destacam que a incluséo requer praticas
pedagogicas que ndo apenas respeitem as diferengcas, mas que se baseiem nelas
para potencializar o aprendizado de todos.

Isso implica conhecer profundamente os alunos, seus estilos de
aprendizagem, habilidades e dificuldades, ajustando constantemente as
intervengdes pedagdgicas. Essa personalizagao do ensino fortalece a participagao e
o desempenho académico dos estudantes, além de favorecer sua autoestima e
desenvolvimento sociocultural (VIGOTSKI, 2003).

Entre as estratégias mais eficazes estéo:

1. Avaliagdo e adaptacdo individualizada: Diagndsticos iniciais
possibilitam identificar as necessidades dos alunos e planejar intervengdes
personalizadas (GLAT; BLANCO, 2007). A adaptagdo curricular, conforme
recomendado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), visa garantir o acesso equitativo ao conteudo,
com recursos e metodologias adequados.

2. Colaboragéao e trabalho em equipe: A atuagédo conjunta entre docentes
do ensino regular, professores de apoio, familiares e profissionais da saude é
essencial para a construgcdo de um plano pedagdgico coerente e eficaz (OLIVEIRA,
2013).

3. Promocéo da interacdo social: Atividades cooperativas favorecem o
sentimento de pertencimento e desenvolvem competéncias sociais. Segundo Névoa
(1992), a escola deve ser um espago de convivéncia e aprendizagem coletiva.

4. Uso de tecnologias assistivas: Recursos digitais e tecnoldgicos, como
softwares educacionais, leitores de tela, jogos pedagogicos adaptados e lousas
interativas, ampliam as possibilidades de ensino e aprendizagem para alunos com
deficiéncias (ALMEIDA; VALENTE, 2011).

5. Formagédo continuada de professores: Conforme Freitas (2006), a
formacao inicial ainda é insuficiente para lidar com a diversidade presente nas salas
de aula. A formagdo continuada, com foco em praticas inclusivas e recursos

pedagaogicos inovadores, € essencial para fortalecer a atuagao docente.



6. Apoio da gestdo escolar e politicas publicas: E fundamental que a
inclusdo seja assumida como um compromisso institucional, envolvendo desde a
lideranga escolar até os sistemas educacionais, com garantia de infraestrutura,
materiais e formag&o docente (MEC, 2008).

Além disso, Gatti (2003) salienta que a cultura escolar € um elemento
determinante para o sucesso da inclusdo, ja que os professores estdo imersos em
contextos sociais que moldam suas praticas, valores e atitudes. A criacdo de uma
cultura inclusiva na escola demanda investimento em sensibilizacdo, conscientizacéo
e formagéao critica. O uso consciente de recursos tecnoldgicos, como sugerido por
Montalvdo e Mizukami (2002), potencializa o papel do professor como mediador
reflexivo, que adapta suas estratégias conforme a realidade da turma e busca
constantemente praticas que favoregam a aprendizagem significativa e equitativa.

Em sintese, a promogao da inclusdo escolar vai além da adaptagcéo de
conteudos; requer um olhar sensivel, competéncia técnica, compromisso ético e
acgao colaborativa. O professor, quando preparado e valorizado, é o principal agente
de transformacdo para garantir uma escola democratica, acessivel e de qualidade
para todos. Os saberes inerentes a profissao docente abrangem diversos aspectos,

tais como:

1. Conhecimento tedrico: O professor precisa dominar os conteudos
especificos de sua area de atuacdo, compreendendo os conceitos, teorias e
fundamentos que embasam a disciplina que leciona.

2. Conhecimento pedagoégico: Além do conhecimento tedrico, o
professor precisa conhecer as metodologias e estratégias de ensino
adequadas para transmitir os conteludos de forma efetiva e atrativa aos
alunos.

3. Conhecimento do contexto escolar e dos alunos: E fundamental que
o professor compreenda o ambiente escolar em que atua, conhega a
realidade e as caracteristicas dos alunos, suas necessidades, interesses e
dificuldades.

4. Saber reflexivo: O professor deve ser capaz de refletir sobre sua
pratica educativa, avaliando constantemente suas estratégias de ensino e
buscando formas de aprimorar sua atuagao.

5. Saber adaptativo: Diante da diversidade de alunos em sala de aula,
o professor precisa ser adaptativo, ou seja, capaz de ajustar suas
estratégias de ensino para atender as diferentes necessidades e estilos de
aprendizagem dos estudantes.

6. Saber ético: O professor deve agir com ética e responsabilidade,
respeitando os direitos dos alunos e buscando sempre o melhor para o seu
desenvolvimento (MONTALVAO E MIZUKAMI, 2002, p. 101).

Seguindo essa base, o professor pode desenvolver uma variedade de
estratégias de ensino para tornar suas aulas mais dindmicas, envolventes e eficazes.

Essas estratégias podem incluir o uso de recursos visuais, debates, trabalhos em



grupo, atividades praticas, tecnologias educacionais, entre outras abordagens
pedagodgicas. A diversidade de saberes e estratégias possibilita ao professor adaptar
suas aulas conforme o perfil dos alunos e o contexto educacional. Ao conhecer suas
disciplinas e compreender as caracteristicas dos estudantes, o docente pode
selecionar abordagens que estimulem o interesse e a participagao ativa no processo
de aprendizagem.

A pratica docente é enriquecida por saberes adquiridos na formacédo e na
experiéncia, essenciais para o0 desenvolvimento de estratégias eficazes e
adaptativas. Diante dos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, o professor
precisa reconhecer e responder as dificuldades académicas, sejam de ordem
cognitiva, emocional, social ou fisica, por meio de metodologias inclusivas e
diferenciadas.A adocgéo de praticas pedagdgicas que respeitem as individualidades
dos alunos transforma a sala de aula em um ambiente mais acolhedor, onde todos
se sentem parte do processo. Esse compromisso esta alinhado a proposta da
educacao inclusiva, que valoriza a diversidade e busca garantir igualdade de
oportunidades a todos os estudantes.

Segundo Ainscow (2003), alunos que demandam abordagens diferenciadas
podem impulsionar a criagdo de contextos de aprendizagem mais ricos. Isso exige
dos professores novas estratégias que beneficiam todo o grupo, tornando o ensino
mais efetivo. A educacao inclusiva, portanto, enriquece o ambiente escolar e
promove o desenvolvimento académico e pessoal de todos os alunos.Contudo, a
efetivacdo da inclusdao escolar depende de multiplos fatores, como as
representacdes sociais sobre deficiéncia, os recursos disponiveis na escola e a
formacgao docente. Mendes (2011) destaca que € essencial superar esteredtipos e
compreender a deficiéncia como parte da condicdo humana. Isso requer uma
mudanga de paradigma, com valorizagdo da singularidade e promog¢ao da inclusdo
social e educacional.

A disponibilidade de recursos materiais € humanos — como materiais
adaptados e profissionais especializados — é determinante para garantir a inclusao.
Entretanto, destaca-se a importancia da formagdo continuada dos professores,
voltada para metodologias inclusivas, tecnologias assistivas, legislagdo e o
desenvolvimento de posturas reflexivas e colaborativas. Mantoan (2003) alerta que

muitos docentes ainda mantém uma visao tecnicista, centrada na transmissao de



conteudos e na padronizagdo das praticas. Tal abordagem pode dificultar a
adaptacao de atividades, essencial na educacao inclusiva, por exigir flexibilidade,
criatividade e sensibilidade as necessidades dos alunos. Essa resisténcia pode estar
ligada ao receio de comprometer a eficacia da aula ou sair do controle planejado.

Nesse cenario, a formacdo continuada assume papel fundamental para
romper com visdes engessadas, oferecendo estratégias e recursos para praticas
pedagdgicas mais inclusivas. O apoio institucional e o incentivo a colaboragao entre
os professores também sao essenciais para fomentar um ambiente aberto a
diversidade. Superar a abordagem funcional e adotar praticas inclusivas representa
um desafio e, ao mesmo tempo, uma oportunidade de transformagdo. Adaptar
atividades nao € abrir mao do conteudo, mas torna-lo acessivel e significativo para
todos. Isso s6 é possivel com uma formagéo constante, apoio da gestdo escolar e
comprometimento ético com uma educacéao de qualidade.

A inovacao pedagdgica, aliada ao aperfeigopamento continuo, € fundamental
para que o professor acompanhe as transformagdes sociais e tecnoldgicas. A busca
por novas metodologias e o uso de tecnologias educacionais podem tornar as aulas
mais envolventes, motivadoras e inclusivas. Cursos, conferéncias, trocas de
experiéncias entre colegas e o uso de recursos digitais sdo formas eficazes de
renovagao pedagogica.

Notdrio €, portanto, que o professor desempenha papel central na formagao
dos estudantes e na construgdo de uma sociedade mais justa. Ao investir em sua
formagdo e buscar estratégias inovadoras, contribui diretamente para o

desenvolvimento integral dos alunos e para o avango da educacgao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi realizada na Escola Estadual Professor Dorval Varela
Moura, situada na Avenida Curagao, Quadra 33, s/n, no bairro Nova Cidade, na
cidade de Manaus, Estado do Amazonas. A instituicido atende alunos do Ensino
Fundamental (6° ao 9° Ano) e do Ensino Médio, desenvolvendo suas atividades em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96) e as Resolugbes n® 109/2007 e n° 241/2020 do Conselho Estadual de
Educagdo do Amazonas, com foco na formacédo cidadd e no acesso equitativo a

aprendizagem.



Este estudo se insere na pesquisa aplicada, tendo como objetivo contribuir
para a melhoria das praticas de inclusado escolar na Educagao Especial, com foco na
realidade de uma escola publica em Manaus.

A investigacdo adota uma abordagem quali-quanti, combinando dados
quantitativos (obtidos por meio de questionarios) com informagdes qualitativas
(derivadas de entrevistas semiestruturadas), o que possibilita uma analise
abrangente e enriquecida do fenémeno estudado.

A pesquisa foi concebida como exploratdria e descritiva, uma vez que se
propde a mapear e compreender a realidade das praticas pedagdgicas inclusivas,
detalhando as condicbes atuais e apontando os desafios enfrentados pelos
professores. Além disso, o estudo adota um enfoque critico, voltado para a analise
das estratégias pedagogicas, a formagao docente e os apoios institucionais, com o
intuito de identificar possiveis caminhos para o aprimoramento da efetivacdo da
inclusao escolar.

A presente pesquisa caracteriza-se como exploratoria e descritiva, segundo
Gil (2008, p. 43), a pesquisa exploratodria visa proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses. E
especialmente util quando o fendmeno em estudo é pouco conhecido ou
insuficientemente analisado, como é o caso das praticas pedagodgicas voltadas a
inclusdo escolar. Em relagdo aos meios utilizados, esta pesquisa € bibliografica e de
campo.

E de campo por ter sido realizada diretamente no ambiente escolar — a
Escola Estadual Professor Dorval Varela Moura — onde o fendmeno ocorre,
possibilitando a coleta de dados junto aos professores do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. E ¢é bibliografica por se apoiar em um referencial teérico consolidado,
fundamentado na andlise de obras académicas, artigos, legislagdes e documentos
oficiais acessiveis ao publico (VERGARA, 2009, p. 46), os quais tratam da educacéao
inclusiva.

Para esta pesquisa, optou-se por enfoque em abordagem qualitativa e
quantitativa, com o objetivo de oferecer uma visdo mais ampla do tema em questao.
Sob essa otica, a pesquisa qualitativa pode ser complementada pelas técnicas
quantitativas, permitindo uma avaliacao estrutural do fenébmeno por meio de métodos

numeéricos e uma analise dos processos através de abordagens qualitativas. (Fugii et



al, 2017, p. 570). A amostra da pesquisa € composta por 10 professores do Ensino
Fundamental Il (6° ao 9° ano), que atuam diretamente com alunos com necessidades
educacionais especiais.

A selecgao foi intencional, seguindo critérios de relevancia para os objetivos do
estudo, tais como experiéncia profissional, atuacdo em turmas inclusivas e
envolvimento com a disciplina de Lingua Portuguesa — area estratégica para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas e cognitivas dos estudantes
(MANTOAN, 2006).

A presente pesquisa utilizou como principais técnicas de coleta de dados a
aplicacao de questionario semiestruturado e entrevista individual com roteiro flexivel.
Tais instrumentos foram escolhidos por permitirem explorar tanto dimensdes
objetivas quanto subjetivas das praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores
no atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais.

A escolha dessas técnicas reflete 0 compromisso da pesquisa com uma
abordagem que respeita a complexidade do fazer docente no contexto da Educagao
Especial, valorizando tanto os dados sistematizados quanto as experiéncias
singulares dos professores que lidam cotidianamente com os desafios e
possibilidades da inclusao escolar. A aplicagdo adequada dos instrumentos de coleta
de dados € essencial para garantir a validade e a confiabilidade das informacgdes
obtidas (GIL, 2008).

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com Fernandes (2020), o momento da analise € um dos
momentos mais delicados da pesquisa. E 0 momento decisivo da obra, pois
ao criticar internamente a obra, visa o0 conteudo e o sentido da obra. Ou seja,
a analise cai em duas categorias: criticas de interpretacdo ou hermenéutica e
criticas do valor intrinseco do conteudo. Segundo Bardin, a analise de

conteudo é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando, por meio
de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, obter indicadores, quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de produgdo e
recepgao. (BARDIN, 1997, p.42).



Por sua caracteristica cientifica, deve ser eficaz, rigorosa e precisa; deve ser
baseado em teorias relacionadas como uma estrutura para explicar as descobertas
dos pesquisadores. Nesta concepcao, para iniciar as discussdes procurou-se saber
a idade dos estudantes para ter uma nogao do universo que os individuos estao
inseridos.

Como primeiro questionamento procurou-se saber se os professores tinham
experiéncia com alunos com deficiéncia: Questdo 1 — Qual o seu nivel de

experiéncia em lidar com alunos com necessidades especiais?

GRAFICO 1 - Nivel de experiéncia dos professores em lidar com alunos com
necessidades educacionais especiais
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Todos os professores relataram ja ter atuado com alunos com necessidades
especiais, 0 que evidencia a presenga crescente desses estudantes nas salas de
aula comuns. Essa realidade reforga a urgéncia de politicas de apoio a formagao
continuada. Segundo Glat e Fernandes (2005), o contato direto com esses alunos,
embora enriquecedor, requer conhecimentos especificos para que as estratégias
adotadas realmente promovam a aprendizagem e a inclusdo. A experiéncia, por si
s6, ndo garante competéncia; ela precisa ser acompanhada de reflexdo critica e

suporte institucional.



A diversidade de niveis de experiéncia relatados pelos docentes da Escola
Estadual Professor Dorval Varela Moura evidencia um panorama heterogéneo no
que diz respeito ao preparo e a pratica com alunos com necessidades especiais.
Essa variabilidade, embora comum em contextos escolares, aponta para um desafio
importante: o desenvolvimento de estratégias institucionais de formagao continuada
que permitam a troca de saberes e a valorizagao das experiéncias acumuladas no
coletivo docente.

Os professores reconhecem a importdncia da formacédo para a pratica
inclusiva, mas apontam lacunas significativas. Embora todos tenham tido algum
contato com o tema em sua formacgao inicial ou continuada, a maioria considera essa
preparagao insuficiente para os desafios enfrentados em sala de aula. Essa
constatagao reforca a critica de Mantoan (2006), ao destacar que a formacao
docente tradicional ainda ndo contempla, de forma efetiva, os principios da educacao
inclusiva. A caréncia de formacao especializada compromete a eficacia das praticas
pedagdgicas, limitando a capacidade dos docentes de atender as demandas
especificas dos alunos com deficiéncia.

A analise das respostas a segunda questdo onde os professores foram
questionados com a seguinte pergunta: Vocé ja recebeu formagao especifica para
trabalhar com alunos com necessidades especiais? Metade dos professores
afirmaram que sim, fato este que evidencia uma divisdo equitativa entre professores
que receberam e os que nao receberam formagao especifica para lidar com alunos
com necessidades especiais. Esse dado revela uma realidade preocupante e, ao
mesmo tempo, repleta de oportunidades: a caréncia de formacédo ainda persiste
mesmo em um cenario educacional que demanda, com urgéncia, praticas
pedagdgicas inclusivas.

A auséncia de formacdo especifica compromete a qualidade da inclusao
escolar, uma vez que muitos professores se sentem inseguros ou despreparados
para enfrentar os desafios que a diversidade impde em sala de aula (GLAT,
BLANCO, 2007). Ao mesmo tempo, o dado reforga a importancia da formagéao
continuada como instrumento de transformacéo pedagogica, conforme defendido por
Mantoan (2003), que destaca o papel da capacitagdo docente na construgcado de

praticas inclusivas eficazes.



Por outro lado, os dois professores que indicaram ter recebido formacgao
especifica representam um ponto de apoio significativo dentro da escola. Sao
profissionais que, teoricamente, possuem maior dominio de estratégias pedagogicas
diferenciadas e, portanto, podem contribuir para a socializacdo de saberes e praticas
com os colegas que ainda nao tiveram acesso a esse tipo de formagao. Conforme
argumenta Novoa (1992), a formagado docente deve ser entendida como um
processo coletivo, colaborativo e continuo, onde a troca de experiéncias tem papel
central na constituicdo da pratica pedagogica. Diante disso, torna-se urgente que a
gestao escolar promova programas regulares de capacitacdo voltados a inclusao,
valorizando ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos técnicos, mas também o
desenvolvimento de atitudes acolhedoras e comprometidas com a diversidade
educacional.

Estratégias pedagdgicas utilizadas: Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza

para promover a inclusdo de alunos com necessidades especiais?

GRAFICO 2 - Estratégias pedagdgicas utilizadas
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Os docentes relatam empregar estratégias como adaptagao de atividades,
uso de recursos visuais e atencao individualizada. No entanto, as praticas ainda se

mostram limitadas diante da diversidade de necessidades presentes. O uso de



meétodos diferenciados revela a tentativa de inclusdo, mas a auséncia de formacao
adequada e apoio técnico restringe a amplitude dessas ag¢des. De acordo com
Carvalho (2004), estratégias inclusivas eficazes demandam planejamento
colaborativo, dominio de tecnologias assistivas e praticas pedagodgicas baseadas em
uma concepg¢ao de educacao que valorize a diversidade como principio.

Os dados obtidos na quarta questdao revelam um cenario no qual os
professores demonstram consciéncia e iniciativa em adotar praticas pedagogicas
voltadas para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. A
predominancia da adaptacdo de materiais e recursos didaticos (30%) reforga a
centralidade dessa pratica na promog¢ado de uma aprendizagem acessivel, ao passo
que evidencia a preocupacdo dos docentes em garantir equidade no acesso ao
conteudo (GLAT; BLANCO, 2007).

A presenga expressiva de estratégias diferenciadas de ensino (25%) indica
um movimento importante na diregao da personalizagao do ensino, reconhecendo a
heterogeneidade dos estilos de aprendizagem — principio que fundamenta o
conceito de educacao inclusiva defendido por Mantoan (2003) e Ainscow (2004). A
colaboragdo com equipes multidisciplinares (20%) é outro ponto forte a ser
destacado, pois demonstra a abertura dos professores para praticas integradas e
interdisciplinares, conforme orienta a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2015).

No entanto, o percentual moderado dessa pratica pode sinalizar a
necessidade de fortalecimento dos vinculos institucionais com profissionais de apoio
e a ampliacdo de espacos de atuacado conjunta. A flexibilizacdo de avaliagbes e
prazos (15%), embora menos frequente, é fundamental para respeitar o ritmo e as
especificidades dos estudantes com deficiéncia, conforme defendem autores como
Carvalho (2004), que destaca a necessidade de instrumentos avaliativos compativeis
com os principios da inclusao.

Por fim, os 10% referentes a outras estratégias personalizadas evidenciam a
capacidade adaptativa dos docentes diante das singularidades de cada aluno e
contexto. Essa flexibilidade € um dos pilares de uma escola verdadeiramente
inclusiva, que reconhece a diversidade como valor e principio pedagogico.

Dificuldades encontradas — Como vocé lida com desafios e dificuldades

encontrados ao trabalhar com esses alunos?



GRAFICO 3 - Desafios e dificuldades
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

As principais dificuldades apontadas incluem a falta de recursos didaticos e
humanos, auséncia de formagao especifica, e desafios na adaptagcado curricular.
Essas barreiras estdo alinhadas aos obstaculos ja amplamente discutidos na
literatura, como em Silva e Santos (2020), que destacam a desarticulagdo entre
politicas publicas e a realidade escolar. A inclusdo escolar, nesse sentido, ainda se
depara com a fragilidade estrutural do sistema educacional, tornando os esforgos
dos professores isolados e, muitas vezes, insuficientes.

A analise das respostas a Questao 6 revela a busca ativa dos educadores por
estratégias colaborativas e formativas para superar os desafios que surgem ao
trabalhar com alunos com necessidades especiais. Em consonancia com o0s
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essas praticas demonstram
um comprometimento com a promog¢ao de uma educagao inclusiva e adaptativa,
capaz de atender as necessidades individuais dos alunos. A busca por apoio e
orientacdo da equipe multidisciplinar foi a estratégia mais adotada (30%),
evidenciando a importancia da colaboragdo entre diferentes profissionais na

resolucdo de questdes pedagogicas complexas. A BNCC, em seus principios,



ressalta a necessidade de um trabalho conjunto entre educadores, psicopedagogos,
fonoaudidlogos, assistentes sociais, entre outros, para oferecer um atendimento
integral aos alunos com necessidades especiais (BRASIL, 2017). Essa abordagem
colaborativa ndo apenas enriquece a pratica pedagdgica, mas também fortalece a
construcdo de solugdes personalizadas que atendem as especificidades de cada
estudante.

A participacao em formagdes e cursos sobre educagao inclusiva foi citada por
25% dos entrevistados, refletindo o compromisso com a formagéo continuada dos
docentes, conforme a BNCC, que destaca a importancia do aprimoramento
profissional constante para enfrentar as demandas da educagéo inclusiva (BRASIL,
2017). Essa pratica permite que os educadores atualizem seus conhecimentos sobre
estratégias pedagdgicas inovadoras, metodologias diferenciadas e recursos de
acessibilidade.

A realizacao de pesquisas e busca por informagdes atualizadas (20%) é outra
estratégia relevante. A BNCC incentiva os educadores a se manterem informados
sobre as melhores praticas pedagogicas para garantir uma educagéo de qualidade
para todos os alunos, especialmente aqueles com necessidades especiais (BRASIL,
2017). Essa postura ativa na busca por inovagdo pedagogica € essencial para a
construgcdo de um ambiente de aprendizagem dindmico e adaptativo, capaz de
responder rapidamente as mudancas e desafios.

A troca de experiéncias e compartilhamento de praticas (20%) com outros
educadores também figura entre as estratégias mais mencionadas. Esse aspecto
esta diretamente relacionado a importancia da colaboragao profissional, que é um
dos pilares da BNCC. A interacdo entre educadores promove o enriquecimento
mutuo das praticas pedagogicas, permitindo que os professores aprendam uns com
os outros e adaptem suas estratégias conforme as necessidades da turma
(SASSAKI, 2010).

Por fim, os 5% restantes indicam que outras abordagens mais personalizadas
podem ser adotadas dependendo das necessidades individuais dos alunos e das
circunstancias especificas da sala de aula. A flexibilidade e a adaptabilidade
pedagogica sdo caracteristicas fundamentais para o sucesso da inclusdo escolar.
Em sintese, as respostas fornecidas pelos professores indicam um forte alinhamento

com os principios da BNCC, especialmente no que diz respeito a formagéo continua,



a colaboracdo entre educadores e profissionais especializados € ao compromisso
com a busca por solugdes inovadoras para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Esses elementos sdo essenciais para a construcdo de um ambiente
educacional inclusivo, que valorize a diversidade e promova o desenvolvimento

pleno de todos os estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigagdo teve como objetivo analisar as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da Escola Estadual Professor Dorval Varela Moura, localizada
na cidade de Manaus-AM, no periodo de 2023-2024. Buscou-se compreender de
gque maneira essas praticas dialogam com os pressupostos tedricos da educagao
inclusiva e quais desafios ainda se apresentam para a efetivagao desse processo.

A analise dos dados obtidos por meio da aplicacdo de questionarios com os
professores do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) da Escola Estadual Professor
Dorval Varela Moura, localizada em Manaus/AM, revelou aspectos significativos
relacionados as praticas pedagogicas voltadas a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais. Os dados foram interpretados a luz dos
objetivos especificos da pesquisa, organizados em categorias que refletem os
principais eixos investigativos: formagao docente, estratégias pedagdgicas adotadas,
desafios enfrentados e percepc¢ao dos educadores sobre a inclusdo.

Os resultados demonstraram, de forma geral, que embora haja um esforgo
visivel por parte dos docentes em construir praticas mais inclusivas, esse processo
ainda é permeado por limitagdes estruturais, formativas e institucionais que
dificultam a efetivagdo plena da inclusdo escolar. Observa-se que os professores
reconhecem a importancia de uma educagao que respeite as diferengas e garanta o
acesso, permanéncia e aprendizagem de todos os alunos, contudo, muitos ainda
nao se sentem suficientemente preparados ou apoiados para lidar com a diversidade
em sala de aula.

A formacao continuada aparece como uma lacuna importante: a maioria dos
participantes relatou nao ter recebido capacitagao especifica para o trabalho com

alunos com deficiéncia. Essa auséncia de formacdo contribui para a inseguranca



pedagoégica frente a implementacdo de estratégias adequadas, resultando em
praticas que, muitas vezes, carecem de intencionalidade inclusiva. Esse dado
corrobora estudos como os de Mantoan (2003) e Mittler (2003), que defendem que a
inclusao so sera possivel quando os professores estiverem devidamente preparados
para reconfigurar suas praticas de ensino, de modo a acolher as diferencas como
parte constitutiva do processo educativo.

Outro ponto relevante diz respeito as estratégias utilizadas pelos docentes.
Embora se verifique a adogao de algumas adaptacdes de recursos e metodologias
diferenciadas, tais acbdes ainda ocorrem de forma pontual e, por vezes, intuitiva. A
personalizacdo do ensino — fundamental para atender as singularidades dos
estudantes — € mencionada como necessaria, mas sua aplicacao efetiva esbarra na
falta de materiais didaticos acessiveis, apoio técnico especializado e tempo
disponivel para planejamento individualizado. A escassez de recursos humanos e
tecnolégicos na escola também € uma constante, especialmente no contexto
amazobnico, onde politicas publicas nem sempre conseguem alcangar todas as
realidades escolares de forma equitativa.

No que se refere aos desafios enfrentados, os docentes apontam, além da
falta de formacéao e estrutura, a sobrecarga de trabalho, a auséncia de dialogo com
profissionais da equipe multiprofissional e a caréncia de uma cultura institucional
verdadeiramente inclusiva. Embora haja diretrizes legais que orientem a inclusao,
muitas escolas ainda operam sob uma ldgica excludente, marcada por curriculos

engessados, avaliagdes padronizadas e espagos pouco flexiveis a diversidade.
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