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RESUMO

O artigo busca correlacionar os pressupostos teorico-metodologicos da Psicologia Historico-Cultural e suas
interfaces com o fazer pedagdgico, considerando as implicacdes das concepgdes vigotskianas para a pratica
educativa escolar. A investigacdo caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica, fundamentada na
analise das principais obras de Vigotski (2004, 2007, 2009, 2010), bem como nos contributos teéricos de Luria
(1991), Cole e Scribner (2007), Alves (2012), Rego (2011), Sirgado (2000) e Oliveira (1997). Os resultados
evidenciam que a Psicologia Histdrico-Cultural, ao enfatizar a origem social das func¢des psicologicas superiores,
reforca a necessidade de ambientes de aprendizagem que privilegiem a interaco social e a mediagdo pedagogica.
Conceitos como o de Zona de Desenvolvimento Proximal, redimensionam o planejamento do ensino voltado ao
desenvolvimento potencial do aluno. Nesse contexto, a mediagdo assume papel central ao compreender a
aprendizagem como um processo social e historicamente situado, atribuindo ao professor o papel de mediador do
conhecimento.

Palavras-chave: Psicologia Histérico-Cultural; Zona de Desenvolvimento Proximal; Aprendizagem; Mediagao
pedagogica.

ABSTRACT

This article seeks to correlate the theoretical and methodological assumptions of Historical-Cultural Psychology
and its interfaces with pedagogical practice, considering the implications of Vygotskian conceptions for school
educational practice. The investigation is characterized as qualitative, of a bibliographic nature, based on the
analysis of the main works of Vygotsky (2004, 2007, 2009, 2010), as well as the theoretical contributions of
Luria (1991), Cole and Scribner (2007), Alves (2012), Rego (2011), Sirgado (2000) and Oliveira (1997). The
results show that Historical-Cultural Psychology, by emphasizing the social origin of higher psychological
functions, reinforces the need for learning environments that prioritize social interaction and pedagogical
mediation. Concepts such as the Zone of Proximal Development reshape teaching planning focused on the
student's potential development. In this context, mediation assumes a central role in understanding learning as a
socially and historically situated process, assigning the teacher the role of mediator of knowledge.

Keywords: Historical-Cultural Psychology; Zone of Proximal Development; Learning; Pedagogical mediation.
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1 INTRODUCAO

O dialogo entre a Psicologia e a Educacao constitui um campo fértil de investigacao,
dada a influéncia que os conhecimentos psicologicos exercem sobre as teorias e praticas
educacionais. Esta relacdo manifesta-se tanto nos discursos pedagogicos quanto nas reformas
curriculares e nas agdes desenvolvidas em sala de aula, evidenciando que a pratica educativa
nao se realiza dissociada dos principios teodricos da psicologia, assim como o campo
psicoldgico ndo se distancia da reflexdo sobre os processos de ensino e aprendizagem.

Apesar das especificidades epistemoldgicas que caracterizam cada 4rea de
conhecimento, a pedagogia e a psicologia caminham de forma articulada, estabelecendo uma
relacdo de complementaridade e equivaléncia, convergindo em torno de conceitos
fundamentais, como aprendizagem e desenvolvimento humano. Essa aproximacao tedrica
possibilita compreender o fendmeno educativo de maneira mais ampla, ao integrar
explicagdes psicoldgicas sobre o desenvolvimento dos sujeitos as reflexdes pedagogicas
acerca das praticas de ensino.

Nesse contexto, a psicologia historico-cultural, elaborada por Lev Vigotski®,
apresenta-se como um referencial tedrico inovador ao conceber o desenvolvimento humano
como um processo socialmente mediado e historicamente situado. Ancorada no materialismo
histérico-dialético, essa abordagem propde uma compreensdo integrada dos processos
psicoldgicos, na qual a aprendizagem assume papel ativo ao impulsionar o desenvolvimento.
Tal perspectiva revela-se especialmente pertinente para a analise dos desafios contemporaneos
da pratica educativa, sobretudo no que concerne a constru¢do de processos de ensino e
aprendizagem socialmente transformadores.

Diante da estreita relacdo entre psicologia e educacao e, em particular, das
contribuigdes dos estudos desenvolvidos por Vigotski para o fazer pedagogico, formula-se a
seguinte problemadtica: quais sdo as perspectivas e as implicagdes dos pressupostos
epistemologicos da psicologia historico-cultural para a pratica educativa no ambiente escolar?

Como hipodtese, considera-se que a psicologia historico-cultural de Vigotski, quando
efetivamente incorporada as ag¢des pedagogicas, contribui de forma fecunda para a construgao
do conhecimento nas relagdes de ensino e aprendizagem. Parte-se do entendimento de que ¢

possivel desenvolver um trabalho educativo fundamentado nas bases conceituais dessa

3 Nas tradugdes americana e inglesa o nome Vigotski é escrito com dois “y” (Vygotsky). A edigdo espanhola
das obras escolhidas preferiu substituir a ultima letra “y” pela letra “i”. No Brasil, parte das publicagdes mais
recentes t€m utilizado a grafia Vigotski, por entender que esta traducdo € mais coerente com a lingua
portuguesa. Neste trabalho optamos por seguir esta tendéncia, preservando, contudo, nas citacdes
bibliograficas a escrita adotada em cada edicao (Duarte, 2021).



abordagem psicologica, promovendo uma relagdo mais integrada entre quem ensina € quem
aprende, transformando esse vinculo em um espaco favoravel a constru¢do do conhecimento.

Neste pensamento, o objetivo geral do artigo ¢ analisar os pressupostos
teorico-metodoldgicos da psicologia histdrico-cultural e suas implicagdes para a pratica
pedagogica escolar. Como objetivos especificos, busca-se: (1) caracterizar as bases conceituais
da psicologia histdrico-cultural no contexto da relacdo ensino-aprendizagem; e (ii) identificar
as principais contribui¢des dessas concepgdes para a educacao escolar.

A pertinéncia da investigacdo justifica-se pela necessidade de aprofundar a
compreensdo tedrica acerca das contribuigdes da psicologia histdrico-cultural para a pratica
pedagogica, especialmente diante dos desafios contemporaneos enfrentados pela educagdo
escolar. Em um contexto marcado por demandas educacionais cada vez mais complexas,
torna-se fundamental revisitar referenciais tedricos que concebem o processo de ensino e
aprendizagem de forma integrada.

Ao analisar os pressupostos epistemologicos da abordagem vigotskiana, o estudo
contribui para o fortalecimento do dialogo entre psicologia e educacao, oferecendo subsidios
tedricos que auxiliam docentes e pesquisadores na reflexdo critica sobre suas praticas.
Ademais, a investigacdo revela-se relevante por possibilitar a ressignificagdo das acdes
pedagogicas, ao destacar o papel da mediagdo, da interacdo social e da aprendizagem como
elementos centrais na promog¢do do desenvolvimento humano, contribuindo, assim, para a
construgdo de uma educagdo escolar mais critica, humanizadora e socialmente comprometida.

O artigo encontra-se estruturado em trés partes principais. A primeira, de carater
introdutorio, dedica-se a contextualizacdo do estudo, a apresentacdo da problematica e a
defini¢do dos objetivos da investigacdo. A segunda parte aborda os pressupostos
tedrico-metodoldgicos da psicologia historico-cultural, destacando o contexto histérico e as
bases filosoficas do pensamento de Vigotski. Na terceira, a andlise concentra-se nas
perspectivas e implicacdes das concepcdes vigotskianas para a pratica educativa escolar,
redimensionando o olhar sobre os processos envolvidos na relacdo de ensino e aprendizagem.
Por fim, apresentam-se as consideracoes reflexivas acerca das principais ideias discutidas ao
longo do trabalho, com vistas a contribuir para a reflexdo sobre a articulagdo entre teoria

psicoldgica e pratica docente no ambiente escolar.

2 METODOLOGIA
A pesquisa configura-se como qualitativa, de natureza bibliografica, a medida que

busca compreender os pressupostos tedrico-metodologicos da psicologia historico-cultural e
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suas interfaces com a pratica pedagdgica. Essa abordagem possibilita a andlise dos fendmenos
educacionais a partir de diferentes referenciais epistemoldgicos, a0 mesmo tempo em que o
carater explicativo do estudo permite apreender as caracteristicas centrais da abordagem
psicologica, identificando relagdes, principios e fundamentos que influenciam e orientam a
pratica educativa (Lakatos; Marconi, 2007).

O procedimento metodoldégico consistiu no levantamento bibliografico, realizado por
meio das principais obras de Vigotski (2004, 2007, 2009, 2010), e das contribui¢des dos
escritos de Luria (1991); Cole e Scribner (2007). As fontes bibliograficas foram selecionadas
em funcdo de sua relevancia teodrica e de sua contribui¢do para a compreensao dos conceitos
centrais da abordagem vigotskiana, incluindo, Rego (2011), Sirgado (2000), Oliveira (1997) e
Alves (2012), entre outros.

A andlise dos dados fundamentou-se em uma leitura analitica e interpretativa dos
textos, organizada a partir de categorias teodricas previamente definidas, tais como
desenvolvimento, aprendizagem, interagdo social e mediacdo. A partir desse quadro
conceitual, buscou-se interpretar as contribui¢des da psicologia historico-cultural para a
pratica pedagdgica, destacando suas principais perspectivas e implicagdes no contexto escolar.

Assim, ainda que se trate de uma investigagdo de natureza tedrica e bibliografica, o
percurso metodologico delineado assegura a validade e a confiabilidade das analises
desenvolvidas, ao pautar-se em critérios sistematicos de busca, sele¢do e interpretacdo das
produgdes cientificas. O tratamento analitico dos dados permitiu ndo apenas a sistematizagao
do conhecimento existente, mas também a problematizacdo critica das categorias
investigativas. Desse modo, a metodologia empregada sustenta a reflexdo proposta,
oferecendo subsidios teodricos consistentes para a compreensdo das potencialidades e
implicagcdes pedagogicas das concepcdes vigotskianas para a pratica educativa em

consonancia com os parametros académicos e cientificos.

3 REFERENCIAL TEORICO

Vigotski ¢ hoje considerado um dos mais importantes teoricos do século XX no
campo da psicologia e da educagao. Os trabalhos por ele desenvolvidos abriram caminho para
uma série de investigagdes psicoldgicas e educacionais, especialmente no que se refere as
relagdes entre aprendizagem e desenvolvimento infantil. Suas reflexdes contribuiram de modo
significativo para a constru¢do de novas perspectivas tedricas no cendrio pedagogico,

tornando-o reconhecido como o fundador de uma nova corrente psicoldgica: a psicologia



historico-cultural.

Durante sua trajetoria intelectual, Vigotski produziu cerca de 200 estudos cientificos,
abrangendo diferentes areas do conhecimento. O alcance de suas obras constitui um rico
material de andlise para a psicologia, a filosofia, a pedagogia e outros campos do saber.
Conforme registram Cole e Scribner (2007, p. 32), na introdugdo da coletanea 4 formagdo
social da mente, “as implica¢des de sua teoria eram tantas e tdo variadas, e o tempo tao curto,
que toda sua energia concentrou-se em abrir novas linhas de investigagdo ao invés de
persegui-las até o fim”.

Em meio a um contexto politico e social de intensa efervescéncia, marcado pela
institucionalizacdo da Revolucdo Bolchevique na Russia, Vigotski buscou compreender o
funcionamento intelectual humano a partir da aplicacdo do materialismo histérico e dialético a
psicologia. Ao adotar a filosofia marxista como base para a compreensdo do ser humano,
introduziu na psicologia a no¢do de homem historico. Desse modo, procurou explicar o
desenvolvimento das fungdes psiquicas a partir das relagdes sociais que cada sujeito
estabelece no interior da sociedade.

O marxismo constituiu uma fonte cientifica fundamental para Vigotski, tornando-se a
influéncia orientadora de seu pensamento. Em Marx e Engels, o autor identificou os
pressupostos filosoficos e metodologicos essenciais para a compreensao da relagdo dialética
entre homem e sociedade. A analise do trabalho humano, do uso de instrumentos e da
interacao entre o homem e a natureza, a luz do materialismo historico, foi decisiva para a
formulagdo da psicologia historico-cultural. Nessa perspectiva, o comportamento humano nao
pode ser explicado por uma visdo mecanicista ou dissociada do contexto sociocultural, uma
vez que se encontra profundamente enraizado na cultura e na histéria (Blanck, 1996).

Cole e Scribner (2007, p. 25) destacam que “Vigotski viu nos métodos e principios
do materialismo dialético a solucdo dos paradoxos cientificos fundamentais com que se
defrontavam seus contemporaneos”. Ao diagnosticar a fragmentacdo presente nas ciéncias
psicoldgicas de sua época, o autor buscou novos caminhos metodologicos capazes de
sustentar os pressupostos de uma psicologia geral. O materialismo historico-dialético
apresentou-se, assim, como um referencial explicativo para a crise da psicologia, permitindo
compreender as origens € a evolugdo dos processos psiquicos superiores a partir da inser¢ao
histdrica e social do sujeito.

Embora nao tenha negado a importancia das leis da filogénese, o pensamento
vigotskiano atribuiu centralidade aos aspectos socioculturais como elementos estruturantes do

comportamento humano. Segundo o proprio autor, “podemos dizer que cada pessoa €, em
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maior ou menor grau, o modelo da sociedade, ou melhor, da classe a que pertence, ja que nela
se reflete a totalidade das relagdes sociais™ (Vigotski, 2004, p. 368).

Considerando a amplitude da psicologia vigotskiana, Oliveira (1997) assinala que
seus fundamentos se organizam em torno de trés ideias centrais, inter-relacionadas. A
primeira sustenta que as fungdes psicologicas possuem um suporte bioldgico, uma vez que
sdo produtos da atividade cerebral. A segunda compreende o funcionamento psicoldgico
como um processo de desenvolvimento histérico, constituido a partir das relagdes sociais. A
terceira afirma que a relagcdo entre homem e mundo ¢ mediada por sistemas simbolicos, o que
confere carater mediado a experiéncia humana.

A concepgdo de aprendizagem e desenvolvimento humano proposta por Vigotski
configura-se como um importante aporte tedrico para a compreensao dos processos de
constru¢do do conhecimento no contexto escolar. Conforme Oliveira (1997, p. 57), a
aprendizagem pode ser entendida como “o processo pelo qual o individuo adquire
informagdes, habilidades, atitudes e valores a partir de seu contato com a realidade, com o
meio ambiente € com as outras pessoas”. Nessa perspectiva, a aprendizagem corresponde a
um processo de transformagdo das formas de agir, pensar e sentir do sujeito, possibilitando
sua adaptagdo e participagao ativa na vida social.

O desenvolvimento humano, por sua vez, ¢ concebido como um processo continuo,
que se estende ao longo de todo o ciclo vital e se constitui a partir das multiplas a¢des do
sujeito no interior das relacdes sociais. Como se depreende das obras de Vigotski (2007;
2009), o desenvolvimento ndo se reduz a maturacdo bioldgica, mas estd intrinsecamente
relacionado a apropriacdo da cultura, envolvendo dimensdes cognitivas, afetivas e sociais.
Trata-se de um movimento dialético entre o espontaneo e o intencional.

A originalidade do desenvolvimento humano, na perspectiva vigotskiana, reside na
integracdo entre fungdes naturais, regidas por mecanismos bioldgicos, e fungdes culturais,
orientadas por leis historicas. Essas fungdes se inter-relacionam, constituindo um sistema
psicologico mais complexo. As fungdes bioldgicas transformam-se sob a influéncia das
fungdes culturais, enquanto estas encontram nas fungdes bioldgicas o suporte necessario para
sua constituicdo. Em condi¢cdes adequadas de desenvolvimento, as fungdes culturais se
organizam progressivamente, seguindo um curso relativamente previsivel. Nesse processo, o
sujeito nao se limita a ser socializado passivamente, mas vivencia um movimento de
individualizagdo das relagdes sociais (Sigardo, 2000).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento histérico assume primazia sobre o

desenvolvimento bioldgico, sem que isso implique a negagdo deste ultimo. A psicologia
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historico-cultural compreende o desenvolvimento psicolégico como resultado da articulagdo
de quatro planos genéticos: a filogénese, a ontogénese, a sociogénese e a microgénese. Esses
planos, interdependentes, permitem compreender a complexidade do desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores.

Dos principios que orientam os planos genéticos, podem ser extraidas algumas ideias
fundamentais. A primeira refere-se ao carater continuo do desenvolvimento humano, que
pode ocorrer de diferentes maneiras. A segunda diz respeito a heterogeneidade, evidenciando
que os sujeitos se tornam progressivamente singulares. A terceira destaca a transcendéncia
humana em relagdo as demais espécies, expressa na capacidade de imaginar, prever, refletir e
tomar a propria atividade como objeto de analise.

No ambito educacional, essas ideias indicam que o ensino escolar deve promover
transformagdes por meio da interacdo social, respeitando as diferencas individuais e
favorecendo o desenvolvimento de sujeitos singulares. As implicagdes pedagdgicas desses
principios serdo aprofundadas no capitulo seguinte.

Ao discutir a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, Vigotski propde que a
aprendizagem impulsiona o desenvolvimento, tornando indispensaveis as ag¢des educativas
intencionalmente organizadas. A escola, nesse sentido, assume papel central como espaco de
mediagdo cultural. Conforme explica Alves (2012, p. 70),

Vigotski e a escola historico-cultural de psicologia atribuem um significado impar ao
papel da escola como espaco interativo cujas mediagdes, que se efetivam no
processo pedagodgico se caracteriza por uma clara intencionalidade na dire¢do de

fomentar, por via da aprendizagem, o desenvolvimento psicologico. (Alves, 2012,
p.70),

No esforco de explicar como a aprendizagem influencia o desenvolvimento, Vigotski
formulou um de seus conceitos mais relevantes para a educacdo: a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). O autor distingue o nivel de desenvolvimento real — correspondente as
tarefas que a crianca ¢ capaz de realizar de forma autdbnoma — do nivel de desenvolvimento
potencial, que se refere as atividades que a crianca consegue realizar com o auxilio de um
adulto ou de pares mais experientes. O desenvolvimento real corresponde “ao nivel de
desenvolvimento das fungdes psicointelectuais da crianga resultante de um processo de
desenvolvimento ja realizado” (Vigotski; Luria, 1991, p. 11).

A Zona de Desenvolvimento Proximal ¢ definida como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. Nas palavras de Vigotski (2007,
p. 97), trata-se da diferenca entre “o nivel de desenvolvimento real, determinado pela solugao
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela solugao
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de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes”.

O autor define ainda a ZDP como o conjunto de fungdes que ainda nao
amadureceram plenamente, mas que se encontram em processo de formagdo, em estado
embrionario (Vigotski, 2007). Essa concepcdo evidencia a importancia das intervengdes
pedagbgicas sistemadticas, uma vez que a aprendizagem orientada pode antecipar e
impulsionar o desenvolvimento.

Observa-se, assim, que entre desenvolvimento e possibilidades de aprendizagem
existe uma relagdo estreita, analisavel a partir de dois eixos: o desenvolvimento atual da
crianga e seu desenvolvimento potencial. Este tltimo, atualizado por meio da interagdo e da
mediacao pedagogica, cria condi¢des para intervengdes educativas significativas, capazes de
superar dificuldades, reduzir defasagens e ativar zonas imediatas de crescimento e
desenvolvimento.

No viés da psicologia historico-cultural, a mediacdo ocupa lugar central na
explicacdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano. Para Vigotski, a
relacdo do sujeito com o mundo ndo se estabelece de forma direta ou imediata, mas ocorre por
meio de instrumentos e signos construidos histérica e socialmente. Tal concepgao rompe com
explicagdes naturalizantes ou individualistas do desenvolvimento psicologico, ao evidenciar
que as fungdes psicologicas superiores se constituem no interior das interagdes sociais
(Oliveira, 1997).

As reflexdes de Vigotski acerca da categoria da mediagdo consideram as relagdes
mediadas como indispensdveis ao desenvolvimento humano, razdo pela qual a mediagado se
configura como um elemento importante para a compreensao dos processos de aprendizagem
e da constituicao da subjetividade. dessa forma, o desenvolvimento psicoldgico ndo pode ser
compreendido de forma isolada, mas como resultado das relagdes sociais mediadas
culturalmente.

A mediagdo refere-se, portanto, ao conjunto de elementos culturais que, interpostos
entre o sujeito e o objeto do conhecimento, possibilitam a transformacdo das fungdes
psiquicas. Entre esses elementos destacam-se os instrumentos materiais, como ferramentas e
objetos produzidos historicamente, e os signos, especialmente a linguagem, que opera na
organizacao do pensamento e da acdo humana.

O funcionamento psicologico, na concepgao vigotskiana, relaciona-se diretamente ao
processo de mediacdo, uma vez que ¢ por meio das relagdes mediadas que o sujeito se

apropria da cultura. A atividade humana pressupde o uso de instrumentos psicoldgicos que
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assumem carater mediador nas relacdes estabelecidas pelo individuo. Assim, todas as fung¢des
psiquicas superiores tém como caracteristica comum o fato de serem processos mediados,
evidenciando que a relagdo do homem com o mundo nao ¢ direta, mas mediada por elementos
culturais. Nesse sentido, Oliveira (1997, p. 27) pontua que “a presenca de elementos
mediadores introduz um elo a mais nas relagdes psicologicas”, sendo esses elementos
essenciais para o desempenho das fun¢des mentais superiores. E por meio deles que se tornam
possiveis atividades voluntarias, intencionais e conscientemente controladas pelo proprio
individuo.

Como foi possivel perceber até aqui, as bases tedricas da Psicologia
Historico-Cultural de Lev Vigotski estabelecem principios fundamentais para a compreensao
da relacdo dialética entre aprendizagem e desenvolvimento humano. Vigotski propde que o
desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores ocorre mediante as interagdes sociais € a
mediagdo cultural, superando visdes biologizantes e individualistas. Conceitos como a Zona
de Desenvolvimento Proximal exemplificam como a aprendizagem, especialmente quando
mediada de forma intencional, antecipa e impulsiona o desenvolvimento. Nessa perspectiva, a
escola assume um papel crucial como espaco de mediagdo sistematizada, onde o ensino
organizado pode transformar possibilidades potenciais em avangos reais, respeitando a
singularidade de cada sujeito no processo de humanizacdo. A teoria vigotskiana oferece,
portanto, um referencial robusto para refletir como praticas pedagogicas podem promover

desenvolvimento integral, aspecto que orientara nossa analise na proéxima segao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Leitura de Vigotski, sem duvida, pode acarretar significativas contribui¢des para a
educagdo, na medida em que provoca reflexdes sobre o processo de formagdao das
caracteristicas psicoloégicas humanas. Ainda que ndo tenha desenvolvido uma teoria
educacional e nem tenha tratado de ferramentas didatico-pedagdgicas aplicaveis na pratica
educativa, suas proposigdes suscitam questionamentos € apontam caminhos para a formulagao
de alternativas para o processo de ensino ¢ de aprendizagem.

Ao investigar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga como via para
compreender os processos psicologicos, Vigotski conferiu centralidade ao papel da educacao
escolar no desenvolvimento humano, ampliando a compreensdo sobre a construgdo do
conhecimento. Nesse sentido, a teoria histérico-cultural configura-se como um marco tedrico

fundamental para a reorientagdo das praticas pedagogicas, ao oferecer uma concepcao



dialética e socialmente situada dos processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Vigotski redefine o conceito de desenvolvimento humano ao ndo reduzi-lo a
maturacao bioldgica, compreendendo-o como um processo continuo e dialético, constituido a
partir das multiplas acdes do sujeito no interior das relacdes sociais (Vigotski, 2007; 2009).
Tal perspectiva atribui primazia ao desenvolvimento histérico-cultural, sem desconsiderar seu
suporte bioldgico, integrando fungdes naturais e culturais em um sistema psicoldgico
complexo (Oliveira, 1997; Sigardo, 2000).

Para a pratica educativa, essa redefini¢do € crucial, pois desloca a escola de uma
postura passiva — que aguarda o amadurecimento do aluno — para uma func¢do ativa e
geradora de desenvolvimento. O ensino deixa de ser concebido como um processo que apenas
acompanha o desenvolvimento e passa a ser entendido como aquele que o impulsiona, criando
condigdes para que potencialidades em estado embrionario se atualizem.

Nessa perspectiva, a aprendizagem assume o papel de motor do desenvolvimento.
Ela é compreendida como um processo ativo de apropriacdo dos instrumentos culturais que
reestruturam o funcionamento psiquico, constituindo-se no mecanismo por meio do qual o
social se transforma em individual (Oliveira, 1997). Isso implica um planejamento
pedagdgico que propositadamente crie desafios cognitivos para os alunos, valorizando o
ensino sistematico dos conceitos cientificos, os quais possam atuar como ferramentas
simbolicas capazes de reorganizar o pensamento cotidiano.

A escola ¢ concebida como uma instancia social cuja intencionalidade explicita &
promover o desenvolvimento psicologico por meio da aprendizagem organizada e
sistematizada, demandando a criagdo de ambientes pedagogicos ricos em colaboragdo e
dialogo (Alves, 2012). Consequentemente, a sala de aula deve ser organizada para promover
atividades coletivas, debates e a solucdo conjunta de problemas, onde alunos e professor
atuem como parceiros em uma comunidade de aprendizagem.

Tanto o educador quanto os pares mais experientes assumem o papel de mediadores
nessas interacdes, utilizando a linguagem como principal ferramenta para a troca de
significados e a regulagdo mutua da atividade intelectual. O erro, nesse contexto, deixa de ser
um indicador de fracasso para se tornar uma pista valiosa sobre o processo de elaboragao
mental em curso, sinalizando a zona imediata de crescimento do aprendiz.

Além disso, exige-se do educador um olhar atento as singularidades das trajetorias
dos alunos, compreendendo que as diferencas individuais refletem historias sociais
especificas, uma vez que cada sujeito se constitui como expressdo das relagdes sociais de seu

tempo (Vigotski, 2004). Essa concepcao transforma profundamente o entendimento do papel
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do professor, da aprendizagem e da dindmica da sala de aula, reafirmando a escola como
espaco privilegiado de mediagdo cultural sistematizada (Alves, 2012).

Para Vigotski, o processo de ensino e aprendizagem deve se constituir como uma
relacdo reciproca entre professor e aluno, de modo que o espago escolar se configure como
um ambiente de trocas de experiéncias em um contexto heterogéneo. A interagdo entre
sujeitos com diferentes comportamentos, valores e trajetdrias de vida possibilita novas
aprendizagens e amplia as capacidades individuais. Nessa dire¢ao, Alves (2012) salienta que
uma das tarefas centrais da educacgdo escolar consiste em compreender quem sao os sujeitos,
suas origens e modos de significar a experiéncia socio-histdrica, para, a partir disso, propor
estratégias pedagogicas voltadas a humanizagao.

Cabe ao educador valorizar e incentivar a convivéncia respeitosa com as diferencgas,
reconhecendo o carater historico e social dos conteudos e das praticas educativas. Tais
praticas, por serem produgdes sociais, devem ser constantemente analisadas de forma critica e
reflexiva. Vigotski confere a educacdo uma funcdo voltada para o intento de humanizar o
individuo, de forma que a riqueza material e intelectual produzida socialmente seja
incorporada por cada aluno (Vigotski, 2004).

As proposi¢des vigotskianas contribuem para romper com crengas cristalizadas nas
praticas pedagogicas. O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), por exemplo,
questiona a ideia de que a maturacao precede a aprendizagem e de que o professor deve
apenas acompanhar o desenvolvimento do aluno. Conforme afirmam Vigotski e Luria (1991,
p. 14), “o tnico bom ensino € o que se adianta ao desenvolvimento™.

Uma premissa amplamente difundida na educacdo infantil, especialmente no periodo
pré-escolar, sustenta que o desenvolvimento de determinadas habilidades ¢ condigcdo prévia
para a aprendizagem da lingua escrita. Com o intuito de preparar a crianca para a leitura,
prioriza-se o trabalho com nog¢des como lateralidade e orientacdo espacial, como se o
desenvolvimento antecedesse necessariamente a aprendizagem. Vigotski contrapde-se a essa
concep¢do ao afirmar que os processos de desenvolvimento sdo impulsionados pela
aprendizagem. Nesse entendimento, o ensino ndo deve limitar-se a acompanhar o nivel de
desenvolvimento ja alcancado, mas antecipar-se a ele, promovendo situagdes de
aprendizagem sem subordinagdo estrita a matura¢do bioldgica. Como sintetiza o autor, “a
pedagogia deve orientar-se ndo no ontem, mas no amanha do desenvolvimento da crianga”
(Vigotski, 2007, p. 333).

Por isso € que o professor deve concentrar sua atuagao no desenvolvimento potencial

do aluno, valorizando seus conhecimentos prévios e experiéncias, a0 mesmo tempo em que o
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desafia a construir novos saberes. O docente assume, assim, o papel de mediador do
conhecimento, agente socializador e provocador de aprendizagens. Como afirma Vigotski
(2007, p. 94), “qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola
tem sempre uma historia prévia”.

A eficécia do trabalho pedagbgico relaciona-se, portanto, a capacidade de promover
avangos no desenvolvimento do aluno, direcionando o ensino as fung¢des psicologicas em
processo de consolidagao. A zona de desenvolvimento proximal, como assevera Vigotski
(2007, p. 98), “permite-nos delinear o futuro imediato da criancga e seu estado dindmico de
desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de maturagdo”.

Ao focar a Zona de Desenvolvimento Potencial dos educandos, o docente esta
estimulando processos internos que acabardo por se efetivar, possibilitando, assim, novas
aprendizagens. Rego reitera a importancia deste principio na educagio escolarizada, quando
afirma que,

A escola desempenhard bem o seu papel, na medida que, partindo daquilo que a
crianca ja sabe (o conhecimento que ela traz do seu cotidiano, suas ideias a respeito
dos objetos, fatos e fendmenos, sua “teoria” acerca do que observa do mundo), ela
for capaz de ampliar e desafiar a constru¢do de novos conhecimentos, na linguagem
Vygotskiana, incidir sobre a zona de desenvolvimento potencial dos educandos.
Desta forma podera estimular processos internos que acabardo por se efetivar,

passando a constituir a base que possibilitara novas aprendizagens (Rego, 2011, p.
108).

Vigotski coloca aquele que aprende e aquele que ensina numa relacdo interligada.
Como participantes de um mesmo processo, professores e alunos sdo capazes de despertar
processos cognitivos, construindo, a0 mesmo tempo, o conhecimento. Nesse aspecto, “[...] o
aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de
operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente ¢ quando em
cooperagdo com seus companheiros” (Vigotski, 2007, p.103).

No ambito escolar, a mediacdo se expressa nas intervencdes pedagdgicas que
possibilitam a constru¢do do conhecimento. O professor exerce um papel imprescindivel ao
favorecer a interacdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento, promovendo aprendizagens
significativas e contribuindo para a formacao da subjetividade. Tanto no plano epistemoldgico
quanto nas interacdes pedagogicas, a mediacdo configura-se como elemento estruturante da
aprendizagem.

Compreender o modo como Vigotski concebe e teoriza sobre a mediacdo ¢

compreender a forma como as interacdes sociais vao se constituindo na histéria de cada
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individuo. Para o autor, o homem se constitui como ser humano pelas relagdes que estabelece
na sociedade. Desse modo, cada individuo depende, desde o nascimento, do contato com o
outro. E através do processo de interagdo social que se evidencia uma dupla dimensdo do
desenvolvimento humano. Por um lado, o sujeito recebe os dados acumulados na cultura, por
outro, constrdi sua propria subjetividade, desenvolvendo uma visdo pessoal do mundo que o
cerca.

No ambito da educacao escolarizada, as relagdes de mediagdo refletem-se
diretamente nas intervengdes pedagdgicas e, concomitantemente, na propria constru¢do do
conhecimento. Nesse processo de interacdo, o professor tem uma fun¢do imprescindivel no
que se refere as relagdes mediadas. Seu conhecimento e a sua consciéncia a respeito do
processo de ensino e de aprendizagem, possibilita o intercambio entre o ensinar e o aprender;
entre o sujeito e o objeto do conhecimento. E nesse sentido que a mediagio docente, & medida
que favorece a interacdo entre pessoa e objeto do conhecimento, promove relagdes validas de
aprendizagem, propiciando, a0 mesmo tempo, a reconstru¢do do saber e o desenvolvimento
da subjetividade de cada individuo.

Tanto numa perspectiva epistemologica, onde o signo ¢ o agente mediador, como
também nas interagdes pedagdgicas entre professor e aluno, a mediacdo ¢ um elemento
importante nas relagdes que direcionam a constru¢do do conhecimento. Essa indicacdo nos
leva a pensar em alguns aspectos caracteristicos das relagdes de mediagdo especificamente no
que se refere as suas contribuigdes para a aprendizagem e o desenvolvimento humano. Ela
também alude uma reflexdo sobre a importidncia das relacdes mediadas no contexto
educacional, diante das possibilidades de intervencao pedagdgica inerentes ao processo de
ensino e de aprendizagem.

Em Masetto (2000, p. 145), podemos encontrar alguns indicativos que nos ajuda a
compreender a funcdo da mediacdo pedagdgica no contexto escolar: “dialogar
permanentemente [...]; apresentar perguntas orientadoras; orientar nas caréncias e dificuldades
técnicas ou de conhecimento quando o aprendiz ndo consegue encaminhd- las sozinho;
desencadear e incentivar reflexdes”. Para este autor, a mediagdo pedagogica significa a atitude
e o comportamento do professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus
objetivos.

Um dos aspectos de grande importancia, quando se fala em mediagao pedagodgica,
refere-se a interatividade em sala de aula. Mediagdo e interag¢do sdo duas atividades que estdo

sempre interligadas. Ao tornar-se um mediador em sua pratica educativa, o professor,
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automaticamente, interage com seu aluno, dispondo-se como um facilitador do aprendizado.

Em linhas gerais, na perspectiva da mediacao pedagogica, o aluno € o sujeito social
da aprendizagem; o conteudo ¢ o objeto do aprendizado e o professor ¢ o mediador no
processo de construcao do conhecimento.

A media¢do pedagdgica estd imbricada ao pensamento de uma agdo concretizada
com a troca de experiéncias, de modo que o processo de ensino ¢ de aprendizagem seja
direcionado para uma relagdo de trabalho em conjunto, favorecendo a pesquisa, a criatividade
e, principalmente, o desenvolvimento de habilidades e competéncias intrinsecas.

Muito mais do que um campo de aplicagdo das pesquisas psicologicas, em Vigotski,
a educacdo se constitui num processo inerente ao proprio desenvolvimento do homem. A
preocupacao do autor com a educacao € visivel em varias temadticas abordadas, perpassando
toda sua producao tedrica. Como destaca Rego (2011, p. 104), “O pensamento de Vigotski nos
remete imediatamente a uma discussdo acerca dos aspectos sociopoliticos envolvidos na
questao do saber”.

Em linhas gerais, a psicologia de historico-cultural concebe a escola como um
ambiente propiciador de aprendizagem e de desenvolvimento, conferindo a educagdo um
papel formador, ao ressaltar a importancia das relagdes de ensino e de aprendizagem para a
construcdo e transformacdo das fungdes psiquicas superiores. Acentua o valor da educacdo
escolar no desenvolvimento do sujeito e na transformac¢do da sociedade, oferecendo um
referencial para a acdo pedagogica transformadora, capaz de potencializar as possibilidades
humanas de cada aluno, respeitando sua singularidade no processo continuo de humanizacao.

Como se depreende das obras de Vigotski e de seus comentadores, a grande
contribuicdo da Psicologia Historico-Cultural para a pratica pedagogica ¢ fornecer uma base
solida para entender a escola como o espago social por exceléncia para a mediagdo
sistematizada do conhecimento. Nesse contexto, o professor deixa de ser um transmissor
passivo para assumir o papel decisivo de mediador cultural, que, através de interagdes sociais
intencionalmente planejadas, promove aprendizagens significativas que, por sua vez,

impulsionam o desenvolvimento humano em suas dimensdes cognitiva, afetiva e social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Dialogar com saberes locados em areas de conhecimentos diferentes foi, sem duvida,
um grande desafio. Nessa reflexdo, surgiram novos questionamentos, novas hipoteses e outras

percepcdes que suscitam ampliar a investigagdo quanto aos pontos complementares entre a
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psicologia histérico-cultural e a educagao.

Como reafirmamos em diferentes segdes deste artigo, nossa intencao esteve voltada
para as possiveis contribui¢des que a psicologia histérico-cultural pode trazer a educagao.
Neste sentido, procuramos averiguar as especificidades e as contribui¢des de Vigotski para o
processo de ensino e de aprendizagem, com foco nas multiplas possibilidades que os estudos
elaborados por este autor podem proporcionar a agdo docente.

Pudemos destacar que a riqueza dos conceitos impressos na psicologia vigotskiana ¢
reconhecida entre diversos estudiosos, sendo uma porta aberta para muitas linhas de
investigagdo. O reflexo de seu pensamento se faz notar entre as abordagens mais aceitas
atualmente nos estudos educacionais. Vigotski defende a concepcdo de que a formacdo do
homem somente ¢ total se for através da escola. De acordo com estas proposicoes,
depreende-se que a escola ¢ um ambiente sociocultural, aceita pela sociedade que tem fungao
de mediar e estimular a aprendizagens e o desenvolvimento de todos aqueles que participam
ou s3o beneficiados através do espago escolar.

Isso nos respalda a dizer que, sob a perspectiva da psicologia histérico-cultural, as
relacdes de mediagdo sdo essenciais para o processo de ensino e de aprendizagem,
considerando que o desenvolvimento humano depende necessariamente dos processos
mediatdrios desenvolvidos nas relagdes sociais. As relagdes de mediacdo, sejam elas através
de signos construidos historicamente, ou, nas interagdes pedagogicas entre professor e aluno,
instrumentalizam a constru¢do do conhecimento no processo educacional, dando a ele um
carater dindmico e continuo.

Da mesma forma, a compreensdo do conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, segundo Vigotski (2007, p. 98), “permite-nos delinear o futuro imediato da crianca
e seu estado dinamico de desenvolvimento, propiciando o acesso nao somente ao que ja foi
atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de
maturagdo”. O autor coloca aquele que aprende e aquele que ensina numa relagao interligada.
Como participantes de um mesmo processo, professores e alunos sdo capazes de despertar
processos cognitivos, construindo, a0 mesmo tempo, o conhecimento.

No que se refere a pratica pedagogica, a nogao de desenvolvimento proximal pode
contribuir pelo menos em dois aspectos: primeiramente ajuda na avaliacdo das habilidades
cognitivas da crianca. Em segundo lugar, de posse do conhecimento da Zona de
Desenvolvimento Proximal do aluno, podemos ajuda-lo a internalizar praticas culturais, por
meio de mediacdes que atendam aos motivos dos individuos envolvidos em situagdes de

aprendizagem.
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Nessa perspectiva, ¢ que o trabalho desenvolvido por Vigotski, aplicado a educagao,
vem como uma alternativa adequada nas salas de aula, na medida em que ¢ possivel
contextualizar o conhecimento, perceber sua fungao e mobilizar novas construgdes cognitivas.

Em sintese, podemos dizer que o pensamento de Vigotski consubstanciado na
psicologia histérico-cultural vem, em amplo os sentidos, ratificar o movimento de ruptura
com uma pedagogia acritica e dissociada dos problemas sociais. Compreender e assumir seus
idearios significa posicionar-se integralmente num projeto de educacdo voltado para a
construcdo conjunta do conhecimento com vista a formacdo do individuo e visando a
transformagdo da sociedade..

Sintetizando, as contribui¢des da Psicologia Histdorico-Cultural para a pratica
pedagdgica convergem para uma visao da escola como espago fundamental de humanizagao,
onde, por meio da mediacdo intencional em contextos de interagdo social, a aprendizagem de
conteudos sistematizados impulsiona o desenvolvimento integral do sujeito. O professor,
nesse modelo, assume um papel ativo e indispensavel: é o mediador especializado que,
diagnosticando as possibilidades reais e potenciais de seus alunos (ZDP), organiza situagdes
de ensino desafiadoras que os conduzem a niveis superiores de pensamento e autonomia. A
pratica pedagdgica inspirada em Vigotski €, portanto, dialogica, intencional, intervencionista e
profundamente comprometida com a transformagdo das capacidades humanas, formando
sujeitos criticos, criativos e capazes de agir historicamente em seu mundo.

Nao obstante as contribui¢des teodricas evidenciadas ao longo do estudo, ¢ necessario
reconhecer algumas fragilidades e lacunas que delimitam o alcance da presente investigagao.
Por tratar-se de uma pesquisa de natureza exclusivamente bibliografica e tedrica, ndo foram
contempladas analises empiricas que possibilitassem observar, de forma direta, a
materializagao dos pressupostos da psicologia historico-cultural em contextos concretos de
sala de aula. Além disso, o recorte adotado privilegiou as contribui¢des de Vigotski e de
alguns de seus principais interlocutores, o que pode ter limitado o dialogo com produgdes
contemporaneas que reinterpretam ou tensionam a abordagem historico-cultural frente as
demandas educacionais atuais. Nesse sentido, abre-se um campo proficuo para investigagdes
futuras que articulem o referencial vigotskiano a estudos empiricos, envolvendo praticas
pedagogicas, formagdo docente e politicas educacionais, bem como pesquisas que explorem a
aplicacdo dos conceitos de mediagdo e Zona de Desenvolvimento Proximal em diferentes

etapas da escolarizacdo e em contextos educacionais diversos.
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